Dostosowania wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb rozwojowych

i mozliwosci psychofizycznych ucznidow, realizowanych w ramach prowadzonych zaje¢c

edukacyjnych z przedmiotow przyrodniczych: biologia, chemia i geografia
Dostosowanie wymagan dotyczy formy sprawdzania wiedzy, a nie tresci.

Dysortografia i dysgrafia:

1) Podczas samodzielnej pracy, np. w czasie sprawdzianow, wydtuzenie czasu pisania (jesli
sg takie wskazania).

2) Nie uwzglednia¢ poprawnosci ortograficznej pracy pisemne;.

3) Nie ocenia¢ poziomu graficznego pisma i jego estetyki.

4) Jesli praca jest nieczytelna uczen ma mozliwos¢ przeczytania swojej pracy przy
nauczycielu.

5) Stworzenie uczniowi szansy poprawy prac pisemnych w formie ustne;.

6) Docenianie wysitku, podkre§lanie mocnych stron.

7) Nauke nazw i termindéw biologicznych i geograficznych roztozy¢ w czasie i podzieli¢ na
mniejsze partie materiatu.

8) Posadzenie dziecka blisko nauczyciela, dzigki czemu zwigkszy si¢ jego koncentracja
uwagi, wzro$nie bezposrednia kontrola nauczyciela, blisko$¢ tablicy pozwoli zmniejszy¢
lo$¢ btedoéw przy przepisywaniu.

9) Podawanie polecen w prostszej formie.

10) Pomaganie w rozwigzywaniu zdan tekstowych poprzez zadawanie naprowadzajacych
pytan.

11) Unikanie pytan problemowych, przekrojowych.

12) Korzystanie z modeli zwigzkow chemicznych, tablicy pierwiastkow chemicznych ,
kalkulatora podczas odpowiedzi, kartkowek, sprawdzianow.

13) Roztozenie w czasie nauki symboli chemicznych, definicji i praw chemicznych.

14) Akceptowanie niektorych bledow (indeksy dolne stechiometryczne, zapis atomoéw wodoru
we wzorach organicznych, w zapisywaniu schematow doswiadczen), ktore nie wptywaja
na rzeczywisty wzor zwigzku chemicznego.

Dysleksja:

1) Podczas samodzielnej pracy np. w czasie sprawdzianow wydluzenie czasu pisania (jesli
sg takie wskazania).

2) Lagodniejsza ocena btgdow popelnianych w pracach pisemnych.

3) W zadaniach rachunkowych ocenia¢ tok rozumowania, nawet gdyby ostateczny wynik
zadania byt bledny.

4) Ocenianie pozytywne, jesli wynik zadania jest prawidlowy chocby strategia dojscia do
niego byla niezbyt jasna.

5) Stworzenie uczniowi szansy poprawy prac pisemnych w formie ustne;j.

6) Przeprowadza¢ sprawdziany ustne z tawki, niekiedy nawet odpytywac indywidualnie.

7) W czasie odpowiedzi ustnych dyskretnie wspomagac.

8) Docenianie wysitku, podkreslanie mocnych stron.



9) Formutowanie jasnych 1 krétkich polecen, upewnienie si¢ czy zostaty dobrze zrozumiane,
w razie potrzeby dodatkowe wyjasnianie.

10) Wydhuzenie czasu na wypowiedz ustng, dawanie czasu na zastanowienie. Mozliwe
ukierunkowanie w mysleniu. Nieponaglanie ucznia przy rozwigzywaniu zadan.

11) Dawa¢ wigcej czasu na opanowanie danej umiejetnosci.

12) Podczas oceniania bra¢ pod uwage checi, stosunek do przedmiotu, przygotowanie do
zajec.

13) Nie wyrywa¢ do natychmiastowe] odpowiedzi, przygotowacé wczesniej zapowiedzig, ze
uczen bedzie pytany.

14) Nie krytykowac, nie udziela¢ negatywnej oceny na forum klasy

15) W miar¢ mozliwosci uczen siedzi w pierwszej fawce.

16) Podawanie polecen w prostszej formie.

17) Pomaganie w rozwigzywaniu zdan tekstowych poprzez zadawanie naprowadzajacych
pytan.

18) Unikanie pytan problemowych, przekrojowych.

19) Korzystanie z modeli zwiazkdéw chemicznych, tablicy pierwiastkdw chemicznych ,
kalkulatora podczas odpowiedzi, kartkowek, sprawdziandw.

20) Roztozenie w czasie nauki symboli chemicznych, definicji i praw chemicznych.

21) Akceptowanie niektorych btedow (indeksy dolne stechiometryczne, zapis atomoéw wodoru
we wzorach organicznych, w zapisywaniu schematow doswiadczen), ktore nie wptywaja
na rzeczywisty wzor zwigzku chemicznego.

Dyskalkulia:

1) Podczas samodzielnej pracy np. w czasie sprawdzianéw wydtuzenie czasu pisania (jesli
sg takie wskazania).

2) Lagodniejsza ocena btedow popetnianych w pracach pisemnych.

3) Stworzenie uczniowi szansy poprawy prac pisemnych w formie ustne;.

4) Formulowanie jasnych 1 krotkich polecen (rowniez na klasowkach), upewnienie si¢ czy
zostaly dobrze zrozumiane, w razie potrzeby dodatkowe wyjasnianie.

5) Wydhuzenie czasu na wypowiedz ustng, dawanie czasu na zastanowienie si¢. Mozliwe
ukierunkowanie w mysleniu. Nieponaglanie ucznia podczas odpowiedzi. Dyskretne
wspomaganie ucznia podczas odpowiedzi.

6) W zadaniach rachunkowych ocenianie toku rozumowania, nawet gdyby ostateczny wynik
zadania byt bledny, co wynika¢ moze z pomytek rachunkowych.

7) Ocenianie pozytywne, jesli wynik zadania jest prawidlowy, chocby strategia dojscia do
niego byla niezbyt jasna.

8) W trakcie rozwigzywania zadan tekstowych sprawdzanie, czy uczen przeczytat tres¢
zadania i1 czy prawidtowo jg zrozumial, w razie potrzeby udzielanie dodatkowych
wskazowek.

9) Pozwalanie uczniowi na korzystanie ze wzoro6w matematycznych w trakcie
rozwigzywania zadan.

10) Docenianie wysitku, podkreslanie mocnych stron.

11) Uczen siedzi w pierwszej fawce.



12) Nauke rozwigzywania zadan obliczeniowych, definicji, regut wzorow, symboli
chemicznych roztozy¢ w czasie, czesto przypominac i utrwalac.

13) W trakcie rozwiazywania zadan tekstowych sprawdzac, czy uczen przeczytat tres¢
zadania (czy prawidlowo je zrozumial), w razie potrzeby udziela¢ dodatkowych
wskazowek.

14) W czasie sprawdzianu zwiekszy¢ i1lo$¢ czasu na rozwigzanie zadania.

15) Uwzgledni¢ trudnos$ci zwigzane z myleniem znakow dziatan, przestawianiem cyfr,
zapisywaniem reakcji chemicznych itp.

16) Materiat sprawiajacy trudnos$¢ dluzej utrwalaé, dzieli¢ na mniejsze porcje.

17) Ocenia¢ tok rozumowania, nawet gdyby ostateczny wynik zadania byt btedny, co wynikaé
moze z pomytek rachunkowych.

18) Korzystanie z modeli zwigzkow chemicznych, tablicy pierwiastkow chemicznych.
kalkulatora podczas odpowiedzi, kartkdwek, sprawdzianow.

Spektrum autyzmu i zespol Aspergera:

1) Podczas samodzielnej pracy np. w czasie sprawdziandw wydluzenie czasu pisania.

2) Posadzenie ucznia blisko nauczyciela, z dala od miejsc, ktore tatwo moga go rozproszyc¢.

3) W miar¢ mozliwosci czeste nawigzywanie kontaktu wzrokowego.

4) Docenianie wysitku, podkreslanie mocnych stron.

5) Formutowanie jasnych i krotkich polecen, upewnienie si¢ czy zostaty dobrze zrozumiane,
w razie potrzeby dodatkowe wyjasnianie.

6) Poproszenie ucznia o powtdrzenie polecenia.

7) W miar¢ mozliwosci sprawdzenie, czy uczen wykonat jedno polecenie, a dopiero potem
wydanie nastepnego.

8) Wydluzenie czasu na wypowiedz ustng, dawanie czasu na zastanowienie. Mozliwe
ukierunkowanie w mysleniu.

9) Dyskretne wspomaganie ucznia podczas odpowiedzi.

10) Systematyczne utrwalanie poje¢ 1 zdobytych na zajeciach wiadomosci.

11) Niewywotywanie do odpowiedzi bez uprzedzenia z odlegtych partii materiatu.

12) Stworzenie uczniowi szansy poprawy prac pisemnych w formie ustne;.

13) Ocenianie toku rozumowania, nawet gdyby ostateczny wynik zadania byt btedny, co
wynika¢ moze z pomylek rachunkowych.

14) Ocenianie pozytywne, jesli wynik zadania jest prawidlowy, cho¢by strategia dojécia do
niego byla niezbyt jasna.

15) W trakcie rozwigzywania zadan tekstowych sprawdzanie, czy uczen przeczytat tres¢
zadania 1 czy prawidlowo jg zrozumial, w razie potrzeby udzielanie dodatkowych
wskazowek.

16) Dzielenie ztozonych zadan na mniejsze etapy.

17) Stosowanie przemienne zadan o ré6znym stopniu trudnosci, aby nie byly nuzace i dawaty
mozliwo$¢ prawidlowego wykonania zadania, co przyczyni si¢ do podniesienia
samooceny ucznia.

18) Zadawanie do domu zadah podobnych do rozwigzywanych na zajeciach.



19) Korzystanie z modeli zwigzkéw chemicznych, tablicy pierwiastkdw chemicznych.
kalkulatora podczas odpowiedzi, kartkéwek, sprawdzianow.

Uczen z zaburzeniem koncentracji uwagi oraz z ADHD:

1) Posadzenie ucznia blisko biurka nauczyciela z dala od miejsc, ktore fatwo mogg go
rozproszy¢ (okna, drzwi)

2) Posadzenie ucznia razem z osobg spokojna, osiggajaca dobre wyniki.

3) Uzywanie krotkich komunikatow: "otworz zeszyt", "sp6jrz na tablicg".

4) Powtarzanie polecenia (krotko i czytelnie).

5) Proszenie ucznia o powtorzenie polecen.

6) Sprawdzanie czy uczen wykonat jedno polecenie a dopiero potem wydanie nastepnego.

7) Czgste nawigzywanie kontaktu wzrokowego.

8) Rozbijanie duzych zadan (polecen) na mniejsze.

9) Przypominanie o terminowych zadaniach.

Uczen slaboslyszacy (zaburzenia percepciji stuchowej):

1) Uczen podczas zaje¢ lekcyjnych zajmuje miejsce w pierwszej fawce, moze sam
zdecydowac, ktory z rzeddéw tawek wybiera, pod warunkiem, ze zapewni mu to komfort
poprawnego styszenia i rozumienia zadan lekcyjnych, co ocenia nauczyciel.

2) Zapewnienie pracy w dobrych warunkach akustycznych.

3) Utrzymanie uwagi ucznia podczas zaj¢c¢ lekcyjnych.

4) Uczen ma prawo zwrodci¢ si¢ do nauczyciela z prosba o powtdrzenie, uscislenie lub
pisemng wersj¢ polecenia, tresci zadania.

5) Nauczyciel udziela uczniowi stosownych wskazéwek do zadan zgodnie ze zgloszonym
zapotrzebowaniem ucznia.

6) Czuwanie nad ukonczeniem zadania przez ucznia.

7) Dzielenie ztozonych zadan na mniejsze etapy.

8) Formutowanie jasnych i krotkich polecen (rowniez na klasowkach), upewnienie si¢ czy
zostaly dobrze zrozumiane, w razie potrzeby dodatkowe wyjasnianie.

9) Wydluzanie czasu pracy na wykonanie zadania w trakcie lekcji 1 podczas sprawdzianow

10) Podawanie polecen i pytan podczas sprawdzianéw oraz informacji dotyczacych prac
domowych w formie pisemne;j

11) Ocenianie ucznia przebiega w zgodzie z wytycznymi orzeczenia o potrzebie ksztalcenia
specjalnego.

12) Motywowanie do pracy, dostrzeganie sukcesOw ucznia.

13) Jesli to mozliwe unikaé sprawdzania wiedzy poprzez odpowiedzi ustne.

14) Korzystanie z modeli zwigzkoéw chemicznych, tablicy pierwiastkow chemicznych.
kalkulatora podczas odpowiedzi, kartkowek, sprawdzianow.

Uczen slabowidzacy (zaburzenia percepcji wzrokowej):

1) Wtiasciwe umiejscowienie dziecka w klasie: zapobiegajace odblaskowi pojawiajagcemu sig
w poblizu okna, zapewnienie wlasciwego o$wietlenia oraz widocznos$ci, umozliwienie



2)
3)

4)
5)

6)

7)

8)
9)

dogodnego dostepu do tablicy (mozliwos¢ tatwego podejscia, gdy uczen nie rozpoznaje
pisma ze swojego miejsca).

Stowne objasnianie co ma zrobi¢ uczen, aby w petni mogl uczestniczy¢ w zajgciach.
Udostepnianie tekstow, map, rysunkow (np. testow sprawdzajacych wiedzeg) w wersji
powiekszone;j.

Podawanie modeli biologicznych i chemicznych do obejrzenia z bliska.

Material programowy wymagajacy znajomosci wzoroOw, symboli, rOwnan, przedstawié
uczniowi w powiekszonej wersji.

Zwracanie uwagi na szybka meczliwo$¢ ucznia zwigzang ze zuzywaniem wickszej energii
na patrzenie i interpretacj¢ informacji uzyskanych droga wzrokowa i wydhluzanie czasu na
wykonanie okre$lonych zadan.

Czgste zadawanie pytania ,,co widzisz” w celu sprawdzenia i uzupehienia stownego
przedstawianych tresci.

Preferowanie odpowiedzi ustnych, aby ograniczy¢ wysitek zwigzany z patrzeniem.

Warto pamigtac, aby w przyborach matematycznych takich jak linijka ( potrzebnych we
wszystkich przedmiotach przyrodniczych) byty zaznaczone wyraznie skala 1 duze liczby.
Przy rysunkach geometrycznych powinien uczen mie¢ tolerancj¢ btedu.

10) Dodatkowe omawianie i objasnianie zadan z trescig, ktorym dla lepszego zrozumienia

towarzysza odpowiednie rysunki czy ilustracje i schematy chemiczne.

11) Korzystanie z pomocy dydaktycznych o mniejszej ilosci szczegotow.
12) Przy demonstracji plansz i tablic z rysunkami, diagramami, schematami i tabelami

zwracanie uwagi na ich czytelnos¢, tzn. czy sg one odpowiedniej wielko$ci, narysowane
odpowiedniej grubosci liniami, z odpowiednim kontrastem barwnym 1 kontrastem
w stosunku do tta.

13) Ograniczenie wymagan w zakresie kaligraficznym.

14) Slowne objasnianie wszystkiego co ma zrobi¢ uczen, aby w pelni mogt uczestniczy¢

w zajeciach.

15) Ocenianie ucznia przebiega w zgodzie z wytycznymi orzeczenia o potrzebie ksztalcenia

specjalnego.



